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ORGANIZACIJA NASTAVE NA STUDIJISKOM PROGRAMU
ZA OBRAZOVANIJE UCITELJA

THE ORGANIZATION OF TEACHING PROCESS AT THE TEACHER TRAINING
DEPARTMENT

ABSTRACT: This paper presents qualitative research organization continue to study programs of
teacher education. Previously carried out by student evaluation of teaching survey clearly showed
that the quantitative research approach is not sufficiently informative to improve education.
Specifically, the survey received only a general indicator, but no specific details.

A study by the technique of group interviews with students who were at or are at the
fourth year of studies show that teaching is largely harmonized with the Bologna Declaration
(clear curricula, with the precise contents, literature, provided the forms of verification and
evaluation of knowledge ...), but also that we consider extremely important, we still don't have
opportunities in all classrooms to meet the modern teaching, appropriate studies in the new
millennium. The sediments of the past days, especially the famous system of ex cathedra,
definitely we have to change.

The interviewed students, pointed out that they need more space for developing practical
skills to work in the classroom, that some of them have had significant difficulties in learning
various facilities, and to make them more suited to the curriculum with fewer subjects, whose
contents may be extended. Also, they have repeatedly emphasized, as students who are preparing
themselves for the teachers' profession, that some of them had difficulties during learning diverse
contents, that have expected that the content and form of individual classes, who attend to be
adjusted-if they, in fact, talking about a modern teaching and necessary innovation, should we
ourselves organize such classes.

Key words: organization of teaching, curriculum, teaching methods and approaches,
assessment, competencies, learning, student, teacher, the Bologna Declaration.

APSTRAKT: U radu je prezentovano kvalitativno istrazivanje organizacije nastave na Studijskom
programu za obrazovanje ucitelja. Prethodno realizovane studentske evaluacije nastave putem
anketiranja jasno su pokazale da kvantitativni istrazivacki pristup nije u dovoljnoj mjeri
informativan za unapredenje nastave. Naime, anketom se dobijaju samo opsti pokazatelji, ali ne i
specifi¢ne pojedinosti.

Istrazivanje koje je realizovano tehnikom grupnog intervjuisanja sa studentima koji su
odslusali ili sluSaju Cetvrtu godinu studija pokazuje da je nastava u velikoj mjeri usaglasena sa
principima Bolonjske deklaracije (jasni kurikulumi, sa preciznim sadrzajima, literaturom,
predvidenim oblicima provjere i vrednovanja znanja...), ali i da, §to smatramo izuzetno
znacajnim, jo§ uvijek nemamo prilike u svim u¢ionicama nai¢i na modernu nastavu, primjerenu
studiranju u novom milenijumu. Naslage minulih dana, posebno Cuveni sistem ex cathedra,
definitivno moramo mijenjati.

Intervjuisani studenti narocito isticu da im nedostaje prakti¢nih vjestina za rad u ucionici,
da su neki od njih imali znacajnih poteskoca prilikom ucenja raznorodnih sadrzaja, te da bi im
vi§e odgovarao nastavni plan sa manjim brojem predmeta, ¢iji bi sadrzaji mogli biti proSireni.
Takode, u vise navrata su istakli, kao studenti koji se i sami pripremaju za nastavnicki poziv,
ocekuju da sadrzina i forma pojedinih casova koje sluSaju bude uskladena — ako im, naime,
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govorimo 0 modernoj nastavi i neophodnim inovacijama, trebalo bi da i mi sami organizujemo
takvu nastavu.

Kljuéne rije¢i: organizacija nastave, plan i programi, nastavne metode i oblici rada,
vrednovanje, kompetencije, ucenje, student, profesor, Bolonjska deklaracija.

1. Uvod

Obrazovanje ucitelja smatramo izuzetno znacajnim segmentom univer-
zitetskog rada €ijim je unapredenjem i usavrSavanjem moguée pozitivno uticati
na razvoj drustva u cjelini. Uciteljska profesija na nasem je prostoru prosla kroz
periode idolopoklonstva, ali i doba marginalizovanja, koje se najevidentnije
pokazuje slabim materijalnim polozajem ucitelja (Sto se uopSte odnosi na
prosvjetne radnike), lo§im statusom u drustvu, Sto implicira i nezainteresovanost
mladih za ovu profesiju, a posebno ovdje mislimo na populaciju svrSenih
srednjoskolaca koji su u dotadasnjem obrazovanju pokazali visoke rezultate. 1z
ove faze joS uvijek nijesmo izasli, ali jasno je da moramo tragati za rjeSenjem
koje ¢e pomo¢i u promovisanju ovog poziva, toliko znac¢ajnog za sjutrasnjicu.

A kakve zahtjeve stavljamo pred buduceg ucitelja? Nije nuzno ovdje
detaljno elaborirati slozenost uéiteljskog poziva, ukratko ¢emo pobrojati samo
neke uloge koje ¢e nasi diplomirani studenti preuzeti. Od njih se ocekuje da:
budu temeljno upoznati sa teorijom i praksom vaspitanja u najSirem smislu te
rije¢i; rad prilagodavaju djeci razliitog uzrasta, socioekonomskog statusa,
intelektualnog, emocionalnog i dr. nivoa u razvojnom smislu; poznaju temeljno
psihofizicke karakteristike uzrasta, ali i pojedinca; budu strucnjaci koji orga-
nizuju usvajanje znanja' iz razli¢itih predmeta (Maternjeg jezika i knjizevnosti,
Matematike, Prirode, drustva, tehnike i informatike?, Muzi¢ke kulture, Likovne
kulture i Fizickog vaspitanja); kompetentno organizuju proces ucenja (kom-
binuju razli¢ite metode i oblike rada, metodske postupke, tehnike i strategije
ucenja itd.); organizuju interesantnu nastavu koja djecu motiviSe, razvija
njihove sklonosti; saraduju sa roditeljima i stvaraju partnerski odnos na relaciji
Skola — porodica; ucestvuju u timskom radu sa kolegama; aktivno i kriticki
preispituju svoj rad i, uopste, da budu u stanju da evaluiraju nepristrasno i
objektivno sve elemente nastave (znanje ucenika, njihovu motivaciju i inte-
resovanje, efikasnost nastavnog Casa, primijenjene nastavne metode, tehnike,
strategije 1 sl.); planiraju, realizuju, vrednuju istraZivanja u obrazovanju;
kontinuirano se profesionalno usavrsavaju...

! Umjesto termina poucavaju, predaju, ili prenose znanja, koristicemo terminologiju koja
podrazumijeva uvazavanje socijalnog konstruktivizma u nastavi, a u okviru koje se ne govori ni o
prenosu ni o predaji znanja (znanje se ne moze predati), ve¢ se podrazumijeva da ucenici znanje
sti¢u vlastitim misaonim, pa i stvaralackim naporom, a uloga je nastavnika da stvaraju podsticajne
nastavne situacije, koje omogucavaju ucenicko konstruisanje sistema znanja.

2 Ovaj je predmet narotito kompleksan. Rije¢ je o interdisciplinarnom i multidi-
sciplinarnom prozimanju sadrzaja: Biologije, Ekologije, Hemije, Fizike, Istorije, Geografije,
Informatike itd. Prepoznaje se teznja ka predmetu Nauka (Science), kako ga, uglavnom, nalazimo
u zapadnoevropskim $kolskim sistemima.
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Pobrajanjem samo nekih ocekivanja (a svi bismo Zeljeli veoma kom-
petentne ucitelje svojoj djeci) Zelimo ukazati na kompleksnost uciteljskog po-
ziva, pa time skrenuti i paznju na naSu odgovornost. Jednostavno, obrazovanje
ucitelja za novo doba visoko je zahtjevan zadatak, koji inicira neprekidno pre-
ispitivanje aktuelnih nastavnih planova i programa, nacina realizacije nastave,
razvoja kompetencija (opstih i specijalizovanih), uskladenosti teorije i prakse
itd. Misljenja smo da evaluacija ovog Studijskog programa mora biti ¢esca i
obuhvatnija nego $to je do sada bio slucaj (iskljucivo putem studentske ankete),
a sve sa ciljem da osnovnim skolama, a prije svega djeci, posaljemo nastavnike
spremne da se kompetentno suoce sa raznovrsnim profesionalnim zadacima, na
kreativan i inovativan nacin, kriticki i stvaralacki, a ne reproduktivce koji su u
stanju da ¢itav radni vijek organizuju identi¢nu nastavu, koriste pripreme stare
20 1 viSe godina, udZbenike kojima se kori¢na strana odavno negdje zagubila.

O slozenosti posla koji ucitelj obavlja, nadamo se, nije viSe potrebno
posebno govoriti. Znacaj kvalitetnog ranog (predskolskog i osnovnoskolskog)
vaspitanja i obrazovanja odavno je dokazan i potvrden nebrojenim istraziva-
njima i prouc¢avanjima u domenu nauka o obrazovanju. No, da li je svima nama
uvijek jasno da nije dovoljno znati azbuku, abecedu, Cetiri racunske radnje i
elementarne bioloske i geografske pojmove da bi neko bio ucitelj? Pojedinci
koji ¢e se istaéi na poslovima ucitelja moraju biti izuzetno svestrani, kreativni,
ambiciozni i svjesni da je dozivotno ucenje zapravo prilika i moguénost, a
nikako teret i obaveza.

Nastava na Studijskom programu za obrazovanje ucitelja realizuje se u
CetvorogodiSnjem trajanju — osnovne akademske studije obima su 240 ECTS.
Razlozi koji su opredijelili ovakvo trajanje bez specijalistickog usmjerenja
prvenstveno su prakti¢ne prirode — naime, bilo je vrlo tesko (ne i nemoguée u
buduénosti!) identifikovati nacine za raslojavanje studija, a takode i koncept
nastavnog plana (tokom prve dvije godine stiCu se opSta znanja, razvijaju
vjestine 1 navike, a tek od treée godine pocinje izuavanje mati¢ne, metodicke
grupe predmeta) nije iSao u prilog trogodi$njim osnovnim studijama. Ukupno se
predvida slusanje i polaganje 60 ispita’, medusobno veoma razligitih, kako po
ciljevima i sadrzajima, tako i po moguc¢im metodama i oblicima rada, strategi-
jama savladavanja gradiva, na¢inima vrednovanja rezultata ucenja. Poredenjem
nastavnog plana i programa za obrazovanje ucitelja Filozofskog fakulteta i
planova i programa analognih studija iz okruzenja, lako bismo se slozili sa kon-
statacijom da se izvanredno uklapamo u sljedece tvrdenje: ,,Uprkos ociglednom
napretku, danas se ne moze prenebre¢i ¢injenica da se evropske zemlje ljubo-
morno drze svojih tradicionalnih nacionalnih sistema® (Zgaga 2008: 14), ali
osnovu za taj koncept, uostalom, daje u dovoljnoj mjeri i Bolonjska deklaracija
(v. Turajli¢, Babi¢, Milutinovi¢ 2001).

Razlicitost 1 raznovrsnost nastavnih programa trebalo bi da vodi jednom
savremenom interdisciplinarnom i multidisciplinarnom studiju, na kome se

? Nastavni plan i programi dostupni su na: http://www.ff.ac.me/.
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metodicki predmeti kvalitetno baziraju na prozimanju pedagosko-psiholoskih
predmeta (Uvod u pedagogiju, Teorija vaspitanja, Opsta psihologija, Razvojna
psihologija I 1 II, Pedagoska psihologija I i II, Didaktika I i II, Porodi¢na i skol-
ska pedagogija, SOT, Andragogija, Metodologija pedagoskih istrazivanja I i II)
i predmeta oblikovanih iz domena maticnih nauka (Fonetika i fonologija,
Morfologija, Tvorba rijeci, Sintaksa, Uvod u knjizevnost, Knjizevnost za djecu i
omladinu, Matematika I, II, III i IV, Osnovi prirodnih nauka I, Fizika, Hemija,
Geografija, Istorija itd.). ProZimanje i dopunjavanje predmeta kako horizon-
talno, tako i vertikalno, trebalo bi da omoguc¢i moderno baziranje metodika kao
interdisciplinarnih nau¢nih oblasti, jer ,,metodika se ne moze podvesti ni u
mati¢nu nauku, niti u didaktiku, kao ni u druge discipline, ve¢ se ustanovljava u
okviru njihovog ukupnog povezivanja i prozimanja, kao obrazovna teorija i
praksa“ (Vilotijevi¢ 2000a: 56).

Ciljevi ucenja postavljeni su u okviru pojedinih predmeta, §to znaci da je
opsti cilj u dobroj mjeri operacionalizovan. Ipak, imaju¢i na umu da potpuni
prelazak sa sadrzajnog na ciljno planiranje nije jednostavan posao, svjesni smo
da se nastavnim planovima i programima u buducnosti viSe moramo baviti sa
aspekta preciznije postavljenih ciljeva, a posebno ishoda obrazovanja datih u
vidu o¢ekivanog razvoja opstih i stru¢nih nastavnickih kompetencija.

Valjalo bi, svakako, u dogledno vrijeme razmisljati o uporedivanju nasta-
vnickih kompetencija (Sto ne zna¢i nuznu izmjenu nastavnog plana i programa)
sa evropskim zemljama, a razlozi za takvo usaglasavanje prvenstveno bi se
mogli naéi u premisama Bolonjske deklaracije, kao $to su ostvarivanje: kompa-
tibilnosti, transparentnosti i uporedivosti studijskih programa. Tuning projekat
(2003: 25), realizovan na evropskom nivou, isti¢e u prvi plan da ,.cilj usaglasa-
vanja nije izrada neke vrste unificiranog, preskriptivnog i konacnog evropskog
kurikuluma, niti stvaranje nekog rigidnog skupa stru¢nih specifikacija koje bi
evropskog visokog obrazovanja“ (na$ prev.). Razmisljanje o uporedivosti i
kompatibilnosti u direktnoj je vezi sa formiranjem evropskog obrazovnog
prostora, koji omogucava pokretljivost kako univerzitetskih nastavnika, tako i
studenata, a narocito diplomiranih stru¢njaka. No, prilikom razmatranja pretho-
dnog elaborata o reakreditaciji, ishode obrazovanja u vidu precizno postavljenih
kompetencija nijesmo u dovoljnoj mjeri analizirali, $to bi mogao biti jedan od
zadataka narednog reakreditacionog perioda.

2. Metodologija istraZivanja

Opredijelili smo se za kvalitativno istrazivanje organizacije nastave uz
primjenu tehnike grupnog intervjuisanja. Izbor tehnike uslovljen je, izmedu
ostalog, i time §to ,.kod grupnog intervjua dolazi do dinamicke interakcije izme-
du vise c¢lanova, §to pridonosi pojacanoj, Cesto i polemic¢noj raspravi o proble-
mu, Sto omogucuje neposrednije izjasnjavanje i ’otvaranje’ ispitanika” (Halmi
2005: 327). Cilj istrazivanja bio je identifikovati misljenja studenata o znacaj-
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nim pitanjima organizacije nastave na Studijskom programu za obrazovanje
ucitelja. Uzorak istrazivanja ¢ine studenti koji slusaju ili su odslusali Cetvrtu
godinu studija po reformisanom nastavnom planu, njih 12.

Smjernice za razgovor date su u formi polustrukturisanog problemski
usmjerenog intervjua (v. Halmi 2005: 319), a sadrzaj razgovora definisan je u
skladu sa odredenjem domena organizacije nastave kako ga definise M. Vilo-
tijevi¢ (2000b). Kljucni elementi o kojima se razgovaralo jesu: nastavni plan
(zanimljivost, unapredenje znanja, potrebnost pojedinih predmeta); programi
(struktura, ciljevi, sadrzaji); odnos teorije i prakse; realizacija nastave (pre-
davanja, vjezbe, usaglasenost predavanja i vjezbi, nastavne metode i oblici rada,
domaci radovi, literatura, zanimljivost, reproduktivni ili produktivni karakter
nastave, pohadanje nastave); oblici provjere znanja i ocjenjivanje (kolokvijumi,
tipovi pitanja, nacin bodovanja, organizacija, rezultati — vrijeme 1 komentari-
sanje, zavr$ni ispiti, prepisivanje kao problem); ucenje studenata (nacini,
tehnike, strategije); rasporedi ¢asova; studentska evaluacija nastave; procjena
vlastite osposobljenosti za obavljanje zanimanja. Pitanja su postavljana u nedi-
rektivnoj formi, uz upotrebu sljedecih instrukcija: opisite, analizirajte, objasnite.
Naravno, intervjuisanima je data moguénost i otvorenog komentara, tj. prilika
da pomenu nesto §to smatraju znac¢ajnim za ovu tematiku, a S$to nije obuhvaceno
prethodnim smjernicama za razgovor.

Svi razgovori snimljeni su uz pomo¢ diktafona, kako bi se izbjeglo zapi-
sivanje po sjecanju. IstraZivanje je realizovano u avgustu i septembru 2010.
godine. Svjesni smo Cinjenice da ¢e primijenjena metodologija usloviti i mo-
gucnosti zakljucivanja, ali se nadamo da ¢e barem ukazati na dio poteskoca i
nedostataka koji se, prema studentskoj percepciji, javljaju na Studijskom pro-
gramu. Takode, dobijeni kvalitativni pokazatelji mogu posluziti i kao osnova za
neka kasnija kvantitativna istrazivanja.

Opredjeljenje za kvalitativni pristup dijelom proisti¢e i iz reagovanja
studenata na popunjavanje anketnog upitnika u proteklim semestrima. Naime,
oni Cesto isti¢u da im pitanja u upitniku nijesu dovoljno jasna, da je ponekad
nemoguce odgovoriti (recimo, pitanje o procjeni vremena za ucenje), da im
nedostaje vrijeme, da ne vide da se stanje mijenja nabolje u situaciji kad iznesu
neku ozbiljnu primjedbu i tome sli¢no. Studenti isticu i da nijesu bili dovoljno
motivisani s obzirom na to da se anketiranje odvijalo po zavrSetku semestra, §to
znaci da oni nijesu imali neposredne koristi. Takode, primijeceno je da otvoreni
komentari, u onim situacijama u kojima ih anketirani navedu, ponekad ukazu na
bitniju pojavu nego svi prethodni kvantitativni pokazatelji.

S obzirom na to da ovo istrazivanje predstavlja na odreden nacin eva-
luaciju nastave, barem spada u taj domen, moramo istaci da ova evaluacija ,,ne
izrice nikakvu konacnu presudu o tome da li je nastava (dovoljno) dobra ili nije.
Ona treba da da informacije koje ¢e stvoriti osnovu od koje ¢e se krenuti u rad
na razvoju bolje nastave’ (Handal 2003: 20). Istrazivanje je planirano i
realizovano na osnovu Halmijeve (2005) Strategije kvalitativnih istrazivanja u
primijenjenim drustvenim znanostima.
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3. Nastavni plan i programi

Nastavni plan sadrzi 60 predmeta koji se izucavaju u toku Cetiri godine
osnovnih akademskih studija. Ambicija Studijskog programa je osposobljavanje
ucitelja koji ¢e biti spremni da realizuju savremenu nastavu prepunu inovacija i
izazova. Dakle, tezi se razvoju kurikuluma u kome je u srediStu obrazovanja
student (nadamo se, i ucenje), a ne predavac, i kurikuluma koji prvenstveno
odgovara na pitanja: ko uci? za Sta u¢i? i kako uci? (v. Vukasovi¢ 2006: 19, 25).
S obzirom na ¢injenicu da je ucitelj potencijalno zaduzen za realizaciju pred-
metnih programa (nastavnih sadrzaja) iz veoma razli¢itih oblasti nauke i umje-
tnosti u prva dva ciklusa osnovne skole, jasno je da je pred njim sloZen posao,
koji podrazumijeva veliku svestranost i kompetentnost povodom razli¢itih
vaspitno-obrazovnih pitanja.

Studenti ukazuju na poteskoce sa kojima se srecu u toku savladavanja
sadrZaja razli¢itih (raznorodnih) predmeta:

Problem je veliki to Sto je plan raznorodan, tako da ima i onih predmeta koje
volimo, a i onih koje ne volimo. Ima predavanja za koja jedva cekamo da ih
zavrsimo.

Na prve dvije godine studija, pored predmeta koji postupno vode studente
ka korpusu didakticko-metodickih, njima mati¢nih disciplina, predvideno je slu-
Sanje 1 kurseva ¢iji su sadrzaji predstavljeni koncentrisanim korpusom kljuénih
znanja iz predmeta koji su prepoznati u nastavnom planu osnovne Skole. Takav
je slucaj sa: matematikom, maternjim jezikom i knjiZzevno$c¢u, biologijom,
ekologijom, istorijom, geografijom, fizikom, hemijom...

Misljenje studenata o planu i programima u dobroj mjeri definiSe sljedeca
izjava:

Nastavni plan je prebukiran’. Potrebno je 50% aktuelnih predmeta, jer ima sa-
drzaja koje smatram suvisnim. MoZda je u pitanju nacin na koji profesori daju
neku literaturu koja nam je nepotrebna. Imali smo nekih predmeta iz kojih smo
slusali predavanja profesora koji je citao po tri sata dok mi nijesmo ucestvovali.
Pojedini predmeti su obimni, a cesto nijesmo imali adekvatnu literaturu. Iz ne-
kih predmeta bio je pravi haos i nije se znala literatura. Mi smo se fokusirali na
zapisivanje onoga Sto nam profesor diktira, mnogo vise nego na razmisljanje.

1li:

Suvisni su u planu: Fizika, Hemija, Istorija. Sadrzaja je mnogo, a slusaju se u
jednom semestru, tako da je nedovoljno vrijeme. Nesto se i ne stigne predavati,
pa onda ucimo sami. Ima jo$ takvih predmeta — sadrzaj neuskladen sa
vremenom, fondom casova i sl.

4 Moramo se zapitati i nije li ponegdje rije¢ o tzv. konceptu moj predmet, koji je u tra-
dicionalnom sistemu obrazovanja bio prilicno ocigledan, a u vezi sa njim su i pojave mog udzbe-
nika i mog asistenta (v. Vukasovi¢ 2006: 62). Jesmo li te navike barem dijelom iskorijenili?
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Studenti iznose misljenje da su predmeti kojima se obnavlja i sistema-
tizuje znanje iz nekih oblasti koje su izu¢avane tokom osnovne i srednje Skole,
zapravo, suvisni.

Jedan broj predmeta koji se slusa na prve dvije godine nije potreban. Rijec je o
nekim znanjima iz osnovne i srednje Skole koja se prosiruju, neka samo pona-
vijaju. Takvi su: Istorija, Geografija, Soc. kulture’. Ja bih smanjila broj pred-
meta. Mislim da bi bolje bilo smanjiti broj predmeta na 4-5, a njihove sadrzaje
prosiriti, i to bi bilo kvalitetnije. Vazno je da imamo bolju literaturu.

Taj problem visestruko je diskutabilan. Sa jedne strane, potpuno je jasno
da u sklopu pojedinih predmeta koje ¢e diplomirani ucitelji predavati zaista ima
pomenutih sadrzaja (istorija, biologija, geografija, fizika i hemija u okviru
prirode i drustva), ali valjalo bi razmisliti i o izjavama studenata koji smatraju
da su pomenuti predmeti suvisni i da bi njihovim eliminisanjem preostali
predmeti mogli biti proSireni u sadrzajnom smislu. Takode, poredenjem na-
stavnog plana sa fakultetima iz okruZenja nailazimo na rjeSenja saglasna sa
misljenjem intervjuisanih. Moramo se zapitati nije li u naSem slucaju, ipak, rije¢
o naslagama scientizma (v. Vilotijevi¢ 2000a), ¢iji su dani odavno minuli u
savremenim teorijskim razmatranjima didakti¢ko-metodickih nauka. Takode,
moguce je i da u okviru pojedinih kurseva dolazi do pretjeranih zahtjeva ili da
»predavaci nemaju jasan uvid u to ko su zaista njihovi studenti, koja su njihova
interesovanja i da li su oni zaista u mogucénosti da savladaju ovako definisane
studijske programe® (Vukasovi¢ 2006: 20). Mogu¢ bi bio prigovor da je u kon-
strukciji nastavnog plana i programa dominirala teorija didaktickog materi-
jalizma (v. Vilotijevi¢ 2000b: 15). To je evidentno iz ovog, ali i iz nekih drugih
segmenata razgovora.

U direktnoj vezi sa pomenutim stoji i problematika nedovoljnih pret-
hodnih znanja nekih kandidata prilikom upisa. Naime, bez obzira na ¢injenicu
§to svi zainteresovani kandidati imaju prethodno zavrSene srednje $kole u ce-
tvorogodi$njem trajanju, jedan broj njih ne raspolaze potrebnom koli¢inom zna-
nja iz pojedinih predmeta, pa Cak ni iz onih koji su slusani tokom cjelokupnog
osnovnog i srednjeg obrazovanja, kakvi su maternji jezik ili matematika. Ako bi
u nastavnom planu osnovnih studija bila izostavljena biologija ili istorija, re-
cimo, moglo bi se lako desiti da studije zavr$e kandidati koji nijesu u dovoljnoj
mjeri upoznati sa baziénim sadrzajima tih predmeta. Problematika je dodatno
opterecena ¢injenicom da kvalifikacionih i diferencijalnih ispita vie nema.

Studenti su saglasni sa sljedecom idejom:

Ja mislim da bi trebalo uvesti test opste kulture i informisanosti prilikom upisa,
da bi profesori imali uvid u to prethodno znanje. Obavezno bih uvela polaganje
testa opste kulture i informisanosti prilikom upisivanja. To je prva moja
primjedba. Ima dosta ljudi koji studiraju a da takav test ne bi prosli.

5 Taj predmet ne slusa se po novom nastavnom planu. Zamijenjen je predmetom Osnovi
sociologije.
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Takode, u toku intervjua ponavljano je da bi bilo od izuzetnog znacaja
prije upisa provjeriti govorne sposobnosti kandidata, jer je viSe nego ocigledno
da buduéi ucitelji moraju, izmedu ostalog, biti dobri govornici, ali i govorni
uzori djeci. Jednostavno, ovo je profesija koja podrazumijeva izuzetne karakte-
ristike usmenog i pisanog govora.

4. Odnos teorijskog znanja i prakti¢ne primjene

Problem prakti¢ne primjene stecenih znanja vjecito je interesantan, a do-
datno aktuelizovan zahtjevima savremene nastave i redefinisanjem nastavnicke
uloge. Dovoljno je samo sjetiti se osam nastavnickih kompetencija® definisanih
od strane OECD-a, potreba realizacije savremene nastave u kontekstu reform-
skih procesa, zahtjeva za kontinuiranim profesionalnim razvojem nastavnika na
nivou $kole i dr., i bi¢e vise nego ocigledno da je prakticni aspekat stecenih
znanja nasusna potreba nasih studenata.

Na Studijskom programu predvidena je praksa uglavnom kroz realizaciju
Casova iz metodicke grupe predmeta. Dakle, tek treca i Cetvrta godina studija
omogucavaju studentima direktan kontakt sa u¢ionicom u osnovnoj $koli, a ni
to nije dovoljno, barem po misljenju ispitanika. Studenti isti¢u da bi bilo mnogo
bolje da imaju praksu od prve godine, narocito u sklopu predmeta: Uvod u
pedagogiju, Teorija vaspitanja, Opsta psihologija itd. Takode, naglasavaju da bi
u tim pocetnim upoznavanjima sa S$kolskom sredinom valjalo da samo po-
smatraju, biljeze, prisustvuju roditeljskim sastancima, ¢asovima koje realizuju
nastavnici, prate ponaSanje djece, vjezbaju da komuniciraju sa njima i, even-
tualno, pripreme i odrze neku radionicu o: rjeSavanju konflikata, radnim navi-
kama, strategijama ucenja, odnosima medu vr$njacima, odnosima izmedu uce-
nika i nastavnika, Citanju i dr. Sve to ocito direktno povezuje njihovo videnje
studiranja sa pragmatizmom i filozofijom biheviorizma, koji se prepoznaju u
osnovi Bolonjske deklaracije (v. Savicevi¢ 2007), a ukazuje i na to da razmi-
Sljanje o nastavnickim kompetencijama mora pratiti dalje unapredenje studi-
ranja. Uostalom, regionalno istrazivanje o stru¢nim kompetencijama nastavnika
(v. Kleut 2006: 22-23) pokazuje da razlicite grupe ispitanika (mladi struénjaci,
poslodaveci, univerzitetski nastavnici) istiCu da je primjena znanja u praksi jedna
od pet najvaznijih kompetencija (kod diplomiranih struénjaka i univerzitetskih
nastavnika rangirana je kao najvaznija, a u grupi poslodavaca druga je po redu).

Nijesmo imali nikakve prakse u prvoj godini. Praksa tek mozda, pa ne znam, u
trecoj godini iz maternjeg jezika. Moguca je praksa i od prve godine. Kroz
praksu vise iskustva i znanja steknemo, jer teoriju sa prve i druge zaboravimo
dok stignemo do trece i cetvrte. Ja mislim da bi trebalo uvesti vise prakse iz svih

¢ Kompetencije su: komunikacija na maternjem jeziku, komunikacija na stranom jeziku,
matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodnim naukama i tehnologiji, digitalna
kompetencija (IT i srodne), uciti kako se uéi, socijalne i gradanske kompetencije, osjecaj inicija-
tive 1 preduzetnistva, kulturoloska informisanost i ekspresija.
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predmeta. Mislim da ima studenata koji ne znaju da odrede strane svijeta, a
slusamo Geografiju. Inace, iz veéine predmeta dominira teorija. Bitno je uvesti
vise prakse. Nijesmo dobrodosli u skole, ali moramo imati vise prakse.

Evidentno je da ispitanice uvidaju elementarnu ¢injenicu da proces za-
boravljanja mnogo brze odnosi ona znanja koja nijesmo doveli do viSeg stupnja
u kognitivnom domenu, znanja koja, dakle, nijesmo primijenili, adekvatno
promisljali i evaluirali. Doima se opravdanim njihova tvrdnja da se teorijska
znanja koja nijesu i prakti¢no upotrijebljena, brze zaboravljaju. Kako taj pro-
blem rijesiti?

Voljela bih da su nam profesori (kad smo ucili nesto iz psihologije ili peda-
gogije) ukazivali na to kako postupati u odredenim situacijama, jer mislim da
smo nedovoljno spremni za praksu.

Konkretizovanje gradiva kroz navodenje situacija i primjera iz prakse,
uvjerili smo se tokom istraZivanja, ono je $to studentima najviSe nedostaje.
Lako je moguce da su ih predmeti metodicke grupe, koje slusaju tokom trece i
Cetvrte godine studija, 1 iz kojih su imali najviSe prakse i primjera, uvjerili da
samo ona znanja koja se neposredno prakti€no primijene bivaju sacuvana u
dugoro¢noj memoriji. Jasno, za kvalitetno akademsko obrazovanje neophodan
je 1 odredeni fond paZljivo selektovanih znanja iz teorijskog korpusa, no, gdje
god je to moguce, potrebno je studentima pomoci u procesima razumijevanja
znacenja gradiva i refleksije (okvir kritickog misljenja je: 1. evokacija, 2. razu-
mijevanje znacenja, 3. refleksija) navodenjem primjera koji ilustruju teorijske
postavke i elaboracije, ako ne na neki drugi nacin, a ono barem zahtjevom da
studenti samostalno pronadu primjere. Uostalom, jedan od centralnih zakljucaka
projekta Usaglasavanje programa obrazovanja prosvetnih radnika u zemljama
zapadnog Balkana (v. Panti¢ 2008: 138) jeste da je, pored poznavanja predmeta
koji ¢e predavati i pedagogije, neophodno studentima pomo¢i da razviju pra-
kti¢ne vjestine, kao 1 stavove i vrijednosti koji leZze u osnovi prosvjetne struke.
Takode, studenti pokazuju da se u toku ucenja deSava krajnje prirodan proces
definisan kao poteskoca u prelazu sa jednog oblika ponasanja na naredni, a
nivoi su: prisjecanje, razumijevanje, sposobnost, Zelja, primjena, mijenjanje (v.
Lajt, Koks, Kalkins 2009: 48—72).

Jedna od ideja za prevazilaZzenje problema koji je uocen kao akutan od
strane svih ispitanika jeste uvodenje prakti¢nog portfolija od prve godine.
Naime, odmah nakon upisa moguce bi bilo studentima dodijeliti mentore pod
¢ijom bi budnom paznjom realizovali §kolsku praksu, a rezultati rada (posma-
tranja, analize...) bili bi saopSteni u formi portfolija. S obzirom na to da je rije¢
isklju¢ivo o prakticnom aspektu koji se direktno odnosi na Skolski rad, za ove
aktivnosti ne bi trebalo predvidati ¢asove predavanja niti vjezbi, ve¢ bi fokus
bio na individualnom radu. Naravno, ECTS mora prepoznati dodatno anga-
zovanje studenata.
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Uvela bih vise prakse, nabavila bolju opremu. Skratila bih obimne predmete
koji nam bas nijesu potrebni, a usmjereni su iskljucivo na razvoj memorije. Za
informatiku bi nam trebalo vise casova vjezbi. Mada sve zavisi od predznanja.

Prethodna se izjava skoro direktno priblizava onome o ¢emu se danas go-
vori kao o nastavni¢kim kompetencijama, a (definicija je iz evropskog Tuning
projekta) ,.kompetencija predstavlja dinamicku kombinaciju znanja, razumeva-
nja, vestina, sposobnosti i vrednosti. Podsticanje razvoja ovih kompetencija je
predmet obrazovnih programa. Kompetencije se formiraju u raznim nastavnim
jedinicama na razli¢itim stupnjevima® (prema Panti¢ 2008: 35). Lista kompe-
tencija veoma je bogata, vjerovatno je tesko utvrditi konacan spisak. Istra-
zivanje Usaglasavanje programa obrazovanja prosvetnih radnika u zemljama
zapadnog Balkana bavilo se procjenom 39 kompetencija grupisanih u Cetiri
oblasti stru¢nosti: samokriti¢nost i profesionalni razvoj; poznavanje predmeta,
pedagogija 1 nastavni program; razumijevanje sistema obrazovanja i doprinos
njegovom razvoju; vrijednosti i vaspitanje djece (v. Panti¢ 2008: 36-37).
Pokazalo se da ispitanici sve ponudene kompetencije smatraju znacajnima za
posao prosvjetnog radnika, ali i da spisku dodaju nove. Nije to neocekivano ako
se ima u vidu da pod kompetencijom mozemo podrazumijevati ,,dinamicku
kombinaciju kognitivnih i metakognitivnih vjeStina, znanja i razumijevanja,
meduljudskih i intelektualnih vjestina, te etiCkih vrijednosti“ (Leburi¢ i Zec
2008: 45). Interesantno je da se misljenja studenata koje smo intervjuisali u
mnogo ¢emu podudaraju sa onima u regiji. Naime, rezultati istrazivanja takode
kazuju da su ispitanici kao manjkavost svog bazi¢nog obrazovanja naveli,
izmedu ostalog, i: nedostatak prakti¢nog rada i vjezbanja, pretjerano opterecenje
teorijskim znanjima, neprilagodenost nastavnih programa prakti¢nim potreba-
ma; znacajne promjene u obrazovnom sistemu nijesu bile predmet univerzitet-
skog obrazovanja, tako da studenti nijesu bili u toku sa reformama, nijesu
obucavani u razvoju socijalnih vjestina, osposobljavani za timski rad, samokri-
ti¢nost 1 kriti¢nost (v. Leburi¢ i Zec 2008: 60).

Ne znam koliko je uskladena teorija i praksa. Teorije smo imali dosta za ove
Cetiri godine, a prakse — koliko smo bili spremni da drzimo casove. Ja sam na
prvom Casu doZivjela Sok. Mislim da je prakse malo. Sve to zavisi i razlicito je
od predmeta do predmeta. Iz nekih predmeta smo spremni da sjutra drzimo
nastavu. Svjesni smo da moramo da radimo na sebi, da uc¢imo dozZivotno. Dobro
bi bilo da u skoli imamo dobrog mentora, pa makar i da radimo volonterski.

Uporedivost studijskih programa jedan je od klju¢nih postulata Bolonjske
deklaracije. Ta se uporedivost narocito apostrofira ostvarenim kompetencijama i
ishodima ucenja, a koliko se o tome vodilo racuna prilikom kreiranja nastavnih
planova 1 programa, tesko je re¢i. No, sam pojam kompetencija i ishoda ucenja
Cesto se, uglavnom u pejorativnom smislu, povezuje sa biheviorizmom i instru-
mentalnim konceptom, koji je ustanovljen u doba ekonomske globalizacije, pa
je, samim tim, veoma opasan za unutra$nje vrijednosti tradicionalnog sistema
ucenja i obrazovanja (v. Zgaga 2008: 17). Naravno, iskljucivost i omalovazava-
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nje inoviranog termina ne umanjuju njegov znacaj u savremenim razmatranjima
nastave sa ovog aspekta. Takode, valja imati na umu da ,,model kompetencija
kao slozenih predispozicija nastavnika koje determiniSu njegovo ponasanje
predstavlja moderan pristup nastavniku za razliku od ranijih pristupa kojima se
nastojalo utvrditi pozZeljne osobine nastavnika“ (Rajovi¢ 2008: 27), a isto tako
,rasprostranjen je stav da prosvetni radnici ne dobijaju adekvatnu pripremu i da
ima prostora za unapredivanje kontinuiranog i inicijalnog obrazovanja pro-
svetnih radnika® (Panti¢ 2008: 31). Nasi ispitanici, bez izuzetka, potvrduju da je
»pretezno teorijska priprema u toku inicijalnog obrazovanja nedovoljna za
‘nove’ vestine potrebne u prosvetnoj praksi® (Panti¢ 2008: 31).

Dobro je bilo sto smo iz nekih predmeta na trecoj godini prisustvovali caso-
vima. To nam je mnogo koristilo.

Bazicne su preporuke da osnovne (bachelor) studije moraju: 1. biti rele-
vantne za trziste rada, $to znaci da studentima nije dovoljno samo dati teorijska
znanja i 2. dati studentima dovoljno opstih i stru¢nih kompetencija koje ih
upucuju na naredni nivo studija (v. Vukasovi¢ 2006: 73). Jesmo li zanemarili
barem jedan od ova dva segmenta?

5. Interdisciplinarnost, scientizam ili pedagogizam?
Koncept didakticko-metodickih disciplina

Prilikom planiranja strukture grupnog intervjua nijesmo predvidjeli raz-
govor o pitanju odnosa vaspitanja i obrazovanja, ali su ga studenti istakli kao
veoma vazan. Problem vaspitanja, opsteprihvaceno je glediste, izuzetno je mar-
ginalizovan u naSem vaspitno-obrazovnom sistemu, a to potencira obracanje
paznje na ukupno gledanje utemeljenja metodike kao nauc¢ne i nastavne disci-
pline. Nekako se, da li zahvaljujuéi ¢injenici da fond znanja progresivno raste,
promjenama u vrijednosnim sistemima ili nekim drugim faktorima, obrazovanje
nameée kao dominanta sveukupnog Skolskog funkcionisanja. Jasno, pojedini
programi (naroCito se ovdje misli na osnovnoskolske programe) isti¢u vaznost
funkcionalnog domena, ali ispitanici saopstavaju da nijesu oduSevljeni time §to
je vaspitanje, kao najsiri okvir u pedagoskom domenu, zanemareno.

Zapostavljeno je vaspitanje, kako u Skoli, tako i u nasem obrazovanju — manje
se paznje poklanja vaspitnom, nego obrazovnom segmentu, uopste. I za nas je,
po nasim profesorima, vazniji fond znanja nego kako éemo vaspitavati djecu.

Interesantan je prethodni stav ispitanika. Da li zaista takvu sliku pokazu-
jemo studentima? Cime im to dajemo do znanja? Ipak, misljenja smo, vaspi-
tanje djece, u najSirem smislu te rijeci, nikako ne bi smjelo biti zapostavljeno u
korist kvantiteta znanja.

Pojedini nastavnici i saradnici koji predaju metodicke predmete malo
paznje poklanjaju vaspitnim efektima odrzanog ¢asa. Veliki broj studenata i
svakodnevne obaveze izvjesno ih u tome ometaju. Takode, ponekad smo skloni
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da neke elemente podrazumijevamo. Ipak, kad je rije¢ o temeljnim pitanjima
nase struke (a vaspitanje svakako spada u taj domen), moramo preéi sa impli-
citne metodike na eksplicitnu metodiku. Neki nastavnici, po rijeima studenata,
vise komentariSu sadrzajno-pojmovni korpus nego, na primjer, reakcije stude-
nata na nedisciplinu na ¢asu, rad ucenika, njihovu saradnju ili takmicenje, odnos
prema odgovorima drugih (da li neadekvatno, recimo, reaguju kada drug ili
drugarica pogrijesi) i dr. Potvrdu ili objasnjenje prethodne tvrdnje nalazimo u
komentaru intervjuisane studentkinje:

Iz jednog predmeta nam je casove slusao asistent koji nije metodicar. Bukvalno,
svi smo morali pripreme realizovati od A do S. Komentarisao je na kraju casa
hod, oblacenje. On nije gledao kvalitet drzanja casa. Morali smo prema pri-
premi da idemo sve redom — da ne odstupamo od nje — kako je napisano. Ne daj
boze da zamijenis koje pitanje! Morali smo bukvalno da ucimo pitanja napamet.
Znamo i sami da se u ucionici moze desiti nesto neocekivano.

Prethodni komentar zahtijeva veliku ozbiljnost. Znamo da smo, bez obzi-
ra na to Sto radimo sa odraslim osobama, i dalje, kao nastavnici, njihovi uzori i
modeli ponasanja na koje ¢e se oni ugledati. Socijalne teorije ucenja veoma su
to detaljno 1 plasticno obrazlozile. Ukoliko mi zahtijevamo samo puko meha-
ni¢ko memorisanje pisane pripreme za ¢as i ne pokazujemo i time da je nastava
ziv i promjenljiv, dinami¢an proces, koji nikako ne smijemo kruto Sabloni-
zovati, tada onima koje pripremamo da postanu nastavnici, u najmanju ruku,
dajemo potpuno pogresnu informaciju o nastavni¢kom poslu. Nastavnik, naime,
mora biti spreman da prihvati izmjene u nastavi, da adekvatno reaguje na ono
§to se desava u ucionici (recimo, pad interesovanja, nedostatak paznje, tihi raz-
govor medu ucenicima itd.), a potpuno je ocigledno da se mnogi od tih eleme-
nata ne daju predvidjeti. Nastavnicka vjestina nikako nije sadrzana u krutom i
rigidnom algoritmiziranju procesa ucenja i nastave, ve¢, naprotiv, u pravovre-
menom reagovanju na ucenicka pitanja, potrebe, interesovanja...

Jasno je 1 da nijesu svi univerzitetski nastavnici podjednako metodicki
osposobljeni, ali moramo imati na umu da ,.kao §to je prirodno konsultovati
stru¢nu literaturu da bi se pronaslo ono $to je potrebno za sopstveni naucni rad i
usvajanje stru¢nog znanja, tako bi trebalo da bude podjednako prirodno konsul-
tovati literaturu da bi se nasli odgovori na pedagoska pitanja koja postavljamo u
vezi sa sopstvenom nastavom, a naroCito u vezi sa evaluacijom nastave"
(Handal 2003: 127-128). Takode, univerzitetski se nastavnici danas susre¢u sa
¢itavim nizom profesionalnih izazova, kao §to su: rastu¢i broj studenata u
ucionicama (masovnost visokog obrazovanja), diverzitet njihovih prethodnih
znanja, iskustava, potreba i ocekivanja, izmjene u kurikulumima koje moraju da
sadrZe usmjerenost ka novim globalnim kompetencijama, zahtjev za upotrebom
savremene obrazovne tehnologije (ukljucujuéi elektronsko ucenje i ucenje na
daljinu), promjenu koncepcije razmisljanja — od poucavanja ka ucenju, od
predaje znanja ka nezavisnosti procesa ucenja u okviru koga studenti razvijaju
sposobnosti da otkrivaju i rekonstruiSu znanje samostalno (v. Lajt, Koks, Kal-
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kins 2009). Svi ovi, a i mnogi drugi faktori savremene univerzitetske nastave
paznju nam skreéu na neizbjeznost bavljenja pedagoskom i didakti¢ko-meto-
dickom osnovom naseg rada.

U toku realizovanja ispitnih casova Cesta je pojava da studenti, na samom
pocetku obucavanja, ne prate dinamiku deSavanja u odjeljenju — oni, naime,
postupaju po pripremljenom scenariju uopste se ne osvréuci na to Sto djeca, na
primjer, pokazuju sasvim drugaciju sliku od predvidene (navode neocekivane
primjere i postavljaju pitanja, povezuju gradivo sa nekim iskustvenim situa-
cijama, medusobno se koskaju, pretjerano komesaju — Sto je potpuno jasan
pokazatelj nezainteresovanosti — ponekad i nemilosrdno, kako to samo vr$njaci
znaju, nasmiju drugu ili drugarici itd.). Tek kada studenti shvate da su zapravo u
ucionici sa ciljem da sve to ¢uju, vide, registruju i adekvatno reaguju na zivi
proces ucenja u interakciji, njihovi ¢asovi postaju uspjesniji i u vaspitnom, a i u
obrazovnom smislu.

Ocekivanja pojedinih studenata nijesu ispunjena u potpunosti. Oni, tako-
de, veoma jasno diferenciraju rad pojedinih profesora.

Ocekivala sam vise, recimo da prisustvujemo roditeljskim sastancima, da
pridemo svakom djetetu. Od nekih profesora sam naucila vise, od nekih manje.
Neki profesori su bili tu samo da ispredaju tu lekciju. Nijesu nesto mnogo vodili
racuna Sta dalje — kako mi to razumijemo i sl. Neki jesu, i svaka im cast na
tome.

Interesantan je dio prethodnog odgovora. Neki profesori su bili tu samo
da ispredaju tu lekciju. Ocigledno je da, bez obzira na to §to je rije¢ o odraslim
ucenicima, ipak su njihova ocekivanja od nastavnika znatna i nije im dovoljno
dobro organizovano i jasno predavanje. Oni bi zeljeli neposredniju komunika-
ciju, navodenje primjera za konkretne nastavne situacije. Oc¢igledno, nastavnik
kao predavac, i to dobar predavac, nije jedina uloga i nije ono ¢ime se studenti
zadovoljavaju u potpunosti. Evidentno je i usmjerenje nastave na predavaca,
uprkos Cinjenici da je ta koncepcija potpuno ustupila mjesto orijentaciji na
studenta, a narocCito na ucenje u teorijskim i empirijskim proucavanjima ovog
problema (v. Lajt, Koks, Kalkins 2009: 29).

6. Realizacija nastave

Kvalitet nastave pojedinih predmeta studenti ne vrednuju jednako. Po
njihovim rije¢ima:

Imali smo svih vrsta predavanja, i tradicionalnih i modernih. Bilo je i onih na
kojima nijesmo pricali nista vezano za taj predmet nego ,,totalno nesto deseto “,
a bilo je i onih gdje smo mogli stvarno dosta da naucimo.

Nije dobro ako se prethodna izjava odnosi ¢ak i na samo jedan predmet, a
pogotovo ako ih je bilo vise koncipiranih, posebno tematski, na prethodno
opisani nacin. Takvim manifestacijama zaista bi bilo nuzno narocito posvetiti
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paznju u formulisanju osnovnih postavki kontrole kvaliteta na Univerzitetu.
Nikako se ne bi smjelo desiti da se na predavanjima govori o necem desetom.
No, vazi i da se neki studenti ,,drze tradicionalnog shvatanja o tome da je na-
stava u kojoj se samo prenose znanja ipak najbolja. U tom slucaju bi nastavnici
¢ija je nastava problemski orijentisana i takva da aktivira studente dobili lose
rezultate evaluacije” (Handal 2003: 38). U takvoj situaciji, nastavnik ne mora
obavezno da mijenja nacin rada, ali bi trebalo da to dodatno objasni studentima.
Takode, 1 naredna izjava zasluzuje detaljniju analizu:

Vazno bi bilo da saradnja izmedu profesora i asistenata bude bolja. Desava se
da profesor predaje jedno, a asistent nesto drugo. Uglavnom, to su dvije neke
price koje idu paralelno, nijesu povezane. Ima i primjera gdje jesu, naravno.

Nepovezanost predavanja i vjezbi apsolutno je neprihvatljiva pojava u
nastavi. Koncept fonda casova potpuno je nedvosmislen — nakon odrzanih
predavanja, zadatak je vjezbi da studentima omoguce da steCena teorijska zna-
nja detaljnije upoznaju kroz razlicita analitiCko-sinteticka vjezbanja, vrednova-
nje 1, prvenstveno, primjenu na konkretnim uslovima. Mozda je to upravo jedan
od razloga zbog kojih studenti isticu da nijesu imali dovoljno prakti¢ne nastave.
Nedopustivo je da predavanja i vjezbe budu dvije nepovezane price. Narocito to
vazi za nastavu poslije uvodenja Bolonjske deklaracije, s obzirom na to da
proces akreditacije ustanove visokog obrazovanja podrazumijeva preciznu
izradu kurikuluma — toliko detaljnu da se pocetkom studijske godine ta¢no zna
raspored nastavne grade, tj. sadrzaja. Nastavnici i saradnici imaju predmetne
programe koji nikako nijesu razli€iti, niti predstavljaju dvije price. Autonomija
se ne bi smjela odnositi na izmjenu ciljnog i sadrzinskog dijela programa, ve¢ je
njen domen prvenstveno u planiranju, realizaciji i vrednovanju drugih segme-
nata nastave: nastavnih metoda, metodskih postupaka i oblika rada, oblika
vjezbanja putem domacih zadataka, izbora tema za izradu eseja i seminarskih
radova, formi vrednovanja znanja itd.

Takode, ima i primjera gdje:

Viezbe nijesu bas redovno drzane.

Sto se tice rasporeda predavanja i vjezbi u toku jedne sedmice, moramo
razmisliti i o sljede¢em misljenju studentkinje, sa kojom se slazu svi intervju-
isani:

Dobro bi bilo da poslije predavanja (odmah) bude cas vjezbi. Nekako se i
zaboravi ono Sto je radeno na predavanjima do vjezbi, ne uci svako redovno i
tome sl.

Odgovor je detaljno obrazloZen i zaista bi, kad god je to moguce, trebalo
uvaziti navedenu sugestiju. Nista nije prirodnije od zahtjeva za kontinuitetom i
povezanoscu u procesu ucenja — ako odmah nakon odslusanog predavanja
(barem u toku istog ili narednog dana) studenti imaju vjeZbe, jasno je da ¢ée to
pozitivno uticati na razumijevanje i memorisanje gradiva — teorijska predavanja
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su im jo$ uvijek svjeza u sje¢anju, a dodatnim vjezbanjem odmah razmisljaju o
aplikativnoj vrijednosti, ¢ime trajnije zadrZzavaju znanje u dugoro¢noj memoriji.
Studenti, generalno, nijesu odusevljeni predavanjima ex cathedra, a po-
sebno onima na kojima je njihova osnovna aktivnost zapisivanje onoga §to im
nastavnik diktira (iz sveske, sa grafofolije ili sa PowerPoint prezentacije).

Nekad je dobro ponesto i zapisati. Ne bi trebalo da zapisujemo cijelu lekciju, jer
je naporno, a ne naucimo iz toga nesto. Bolje bi bilo da ima nekih konkretnih
primjera u sklopu teorije — to se bolje pamti. Ima vise obimnih predmeta koje
samo ispredaju. Iz nekih predmeta smo imali bas dobre vjezbe — podsticani smo
da razgovaramo, razmisljamo i sl., ali i ima i u nama problema — neki su navikli
da ne govore, plase se, iako znaju tacan odgovor, Cesto Cute.

Studenti su misSljenja da je ipak dobro ponesto zapisati — teze i kljuc¢ne
pojmove, eventualno vazne definicije, kako bi u toku samostalnog rada imali
smjernice za ucenje. Ako je rije€ o zapisivanju Citavih lekcija, onda njihov stav i
nije tako pozitivan. Smatraju, naime, da tako nista ne nauce na predavanjima.

Nevjerovatno zvuci da i danas, nakon toliko reformi vaspitno-obrazovnog
procesa, istrazivanja efikasnosti nastave, velikih rije¢i o preusmjeravanju nasta-
ve sa pamcenja na miSljenje, sa predavanja znanja na usvajanje znanja, sa
pedagogije poucavanja na pedagogiju ucenja, sa prenosa gotovih znanja na
samostalnu misaonu konstrukciju vlastitog sistema znanja i tome sl., i dalje u
ucionicama mozemo cuti diktiranje. Da li je rije¢ o tome da pojedini nastavnici
smatraju da time olakSavaju studentima spremanje ispita ili je neSto drugo u
pitanju, tesko je reci.

Za veliki broj predmeta koji se izucavaju zaista ne postoji adekvatan
udzbenik — nastavnici koriste raznovrsnu literaturu za predavanja i moguce je da
tim nac¢inom rada Zele biti sigurni da su studenti zabiljezili sve klju¢ne elemente
sadrzaja. No, jasno je da takav metod predavanja moZzemo opravdati jo§ u
jednom kratkom periodu — dok se ne stvore uslovi za izradu i publikovanje
udzbenika. Takode, takvim nacinom rada nastavnici ponekad pokazuju da ne
poznaju sustinu pojma nastavna metoda, pod kojim podrazumijevamo ,,naucno
verifikovan nacin na koji ucenici, pod rukovodstvom nastavnika, u nastavnom
procesu, stiCu znanja, vestine i navike, primenjuju ih u praksi, razvijaju svoje
psihofizicke sposobnosti i interesovanja“ (Vilotijevic 2000b: 209). Takode,
nema jedne univerzalne metode koja bi savrSeno odgovarala svim nastavnim
situacijama. Metodski pluralitet je neizbjeZan u dobro organizovanoj nastavi.

Izvodenje nastave (predavanja i vjezbi) na Studijskom programu za obra-
zovanje uclitelja zaista je delikatan zadatak. Pored toga §to studentima pre-
zentujemo odredeni sadrZaj, o¢ekuje se da im ponudimo i adekvatan metodicki
model poucavanja i ucenja. Dakle, pored sadrzine predavanja, moramo mnogo
racuna povesti i o formi. S obzirom na to da se pripremaju za nastavnike, nasim
je studentima teorijska podloga metodicke grupe predmeta u mnogo ¢emu po-
znata (ucili su o nastavnim metodama i postupcima, vrstama nastave, koopera-
tivnom 1 interaktivnom ucenju, nastavnim sredstvima i pomagalima, ciljevima i
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zadacima, upotrebi udzbenika i priru¢nika, njihovoj didakti¢ko-metodickoj obli-
kovanosti itd.). Veoma bi znacajno bilo da se nakon obrade (predavanja i
vjezbanja) odredenog sadrzaja prodiskutuje s njima i nacin rada — recimo, zasto
je bila vazna diskusija o nekom problemu, kad je nastavnik objasnjavao, a kad
su studenti navodili primjere ili postavljali pitanja, na koji je nacin dobijena po-
vratna informacija 1 tome sl. Specifi¢nost poziva izaziva potrebu i za druga-
¢ijim, savremenijim i raznovrsnijim didakti¢ko-metodi¢kim pristupom nastavi.

Poseban je problem, po misljenju intervjuisanih, to Sto se ponekad desava
da im nastavnici predaju o savremenim nastavnim paradigmama, a sami pri
tome imaju tradicionalisticki pristup. Takav nesklad izmedu sadrzaja i nacina
njegovog prezentovanja moze u ogromnoj mjeri obeshrabriti studente, pomalo
ih i zbuniti, pa i razocarati. Deklarativna usmjerenost na moderne metodicke
sisteme ocigledno nije dovoljna — sve savremene postulate moramo i primijeniti
ako zZelimo da ih studenti zaista shvate, usvoje i primijene u svom radu.

Pojedinci isticu da veoma jasno prepoznaju vrijednost grupnog oblika
rada u ucionici, kooperativnog ucenja, interakcije ucenik — ucenik i ucenik —
nastavnik.

Lijepo je da se na vjezbama radi u grupama — dodijeli se neki zajednicki zada-
tak i svi rade.

Ponekad su predavanja bila organizovana na sljede¢i nacin:

Neki organizuju predavanja tako da samo pisemo, tako nam prolazi vrijeme. Iz
Jjednog predmeta smo prepisivali sa grafofolije. Svako je pitanje na testu bilo
tipa dopunjavanja — sve moramo po redu da napisemo, to je bukvalno bubanje
— ne moze da se preskoci nijedna stavka. Ali, nijesmo nista ni razumjeli. Samo
smo, eto, citali i ucili napamet.

Tako koncipiran rad potpuno je neprihvatljiv u savremenoj nastavi. Svrha
univerzitetske nastave nikako ne bi smjela biti usmjerena ka vjezbanju pre-
pisivanja i memorije. Studenti se, potpuno opravdano, pitaju zasto su uopste u
obavezi da prisustvuju takvim nastavnim situacijama. Prevodenje sadrzaja
predmeta u sistem teza koje se doslovno memorisu i reprodukuju u uéenoj formi
sasvim je nekompatibilan sa bilo kojom savremenom teorijom ucenja i nastave.
Obicno se smatra da studenti, kada vrednuju nastavu, ,,porede svoja uoCavanja
sa normama ili standardima o tome kakva bi nastava trebalo da bude, a koje
imaju kao skup ranijih predstava“ (Handal 2003: 110). U slucaju studenata sa
kojima se razgovaralo bitno je ista¢i da skupu ranijih predstava moramo dodati
1 sistematizovana nauc¢na znanja o nastavi koja su usvojili u toku studija, bilo u
toku formalne nastave, bilo samostalnim radom i proucavanjem literature, tako
da su u velikoj mjeri osposobljeni da stru¢no komentariSu uoc¢ene nedostatke.

Studenti su komentarisali i neke psiholoske karakteristike uspjesnog rada
u nastavi. Jasno izri¢u da im nikako ne odgovara situacija kad imaju po tri sata
predavanja, bez pauze. Njihova paznja slabi bez obzira na to o kom se predmetu
i sadrzaju radi. O tome bi problemu valjalo dodatno razmisliti kad se kreiraju ra-
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sporedi, a i svaki bi nastavnik mogao reagovati prilikom uocavanja pada paznje
i koncentracije. Uostalom, postoji i ¢itav niz tehnika koje se primjenjuju u takvim
situacijama, doduse vise u sklopu neformalnog obrazovanja, ali bi i formalna
edukacija mogla uvaziti neke od njih kako bi efikasnost rada bila poveéana.

Desavalo se da imamo po tri sata predavanja, bez pauze, nama koncentracija
pada, a profesor prica i prica. Ne znam ko moze da izdrzi da slusa tri sata.

Prethodno opisana predavanja tipi¢an su primjer ex cathedra (doslovno —
predavanja sa stolice i to one koja se smatra nepogresivom).

Prilicno smo optereceni na Cetvrtoj godini — ima i dosta casova, pa smo po cio
dan u Skoli.

Inace, nastavni plan skoro za svaki semestar predvida po 26 Casova di-
rektnog rada u nastavi, ako tome dodamo i vrijeme za samostalan rad studenata
koje se uglavnom racuna tako da na jedan cas kontakt nastave dode 1,5 cas
samostalnog rada, jednostavno bismo utvrdili da vrijeme predvideno za ucenje
znacajno prevazilazi gornju granicu od 40 ¢asova sedmi¢nog fonda.

Poseban problem, po izjavama studenata, predstavlja insistiranje nekih
nastavnika da studenti obavezno moraju kupiti knjige koje im oni nude:

Mi nijesmo u obavezi da kupujemo knjige. Ali, desavalo se da profesor zatvori
vrata i kaze: , Uzmite knjige"”, i mi, normalno, taj novac moramo donijeti.
Nemam nista protiv da ucim iz knjige koju je profesor predlozio, ali nekad je
stvarno preskupa. A u nekim knjigama pronalazimo i nase radove.

Bolonjski koncept podrazumijeva obavezno prisustvo nastavi. Naravno, i
prethodni sistem je predvidao prisustvo studenata predavanjima i vjezbama, ali
je u novim programima prisustvo postalo dodatno obavezujuée (spada u oba-
veze studenata bez Cijeg se izvrSavanja ne moZe izaéi na ispit) i vrednovano je
(uz aktivno ucescée u radu) odredenim brojem poena u sklopu svakog predmeta.

Obavezati studente da prisustuju nastavi sa jedne je strane skoro neop-
hodno, jer kvalitetno organizovana i realizovana nastava pomaze mnogo u razu-
mijevanju gradiva, no, sa druge strane, time koristimo metode spoljasnjeg
uticaja na volju studenta. Idealno bi stanje bilo da je nastava takva da veéina
studenata (svi je klasi¢na asimptoticna teznja) svojevoljno dolazi na nastavu uz
punu svijest o vaznosti predavanja i vjezbi. Ali, u situacijama u kojima nastava
nije obavezna, ,,desava se da studenti glasaju nogama i izostaju ako smatraju da
nemaju dovoljno koristi od nastave™ (Handal 2003: 105).

Odgovornost za prisustvo nastavi jednim je dijelom studentska (lakSe
je, ponekad, to vrijeme provesti u nekim drugim zabavnijim aktivnostima,
studenti s vremena na vrijeme pokazuju i inertnost, nezainteresovanost, teze da
Sto lakSe, uz minimum napora poloze predvidene ispite...), ali je drugi dio u
rukama nastavnika — da bi studenti pozeljeli da redovno prisustvuju nastavi,
jasno je, predavanja bi zaista morala biti mnogo interesantnija. Stoga, misljenja
smo da intrinzicka motivacija mora biti na§ dugoro¢ni nastavnicki cilj, a do
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tada, dok god su spoljasnje metode na djelu, situacija izgleda onako kako nam
je opisala jedna studentkinja:

Studenti jedino pohadaju ako je profesor toliko strog — dad tri minusa i ne moze
dalje. Neki dolaze samo na kolokvijum. Mislim da bi trebalo da se zapisuju, pa
bi dolazili cesce. Neki dolaze, ali, eto, samo cisto da bi roditeljima ugodili ili...
Neko nema navike. Stvar je uvijek u pojedincu. Neki samo uzimaju sveske od
najboljih i uce samo za prolaz.

111, jos eksplicitnije:

| Studente morate primorati da dolaze na nastavu, prozivanjem i zapisivanjem.

7. Zadaci za samostalan rad studenata

Bolonjska deklaracija uvela je i novinu koja se ti¢e izrade i vrednovanja
domacih zadataka, seminarskih radova i eseja. Svaki predmetni katalog sadrzi i
izvjestan broj takvih zadataka, kao i maksimalan broj poena koji se njihovom
izradom mogu ste¢i. Svrha te inovacije prvenstveno je u tome da se studenti
usmjere ka kontinuiranom radu i ucenju, nauce da samostalno upotrebljavaju
literaturu i izvore, da se upute u osnove metodologije istrazivanja, uvide razli-
¢ite mogucnosti strukturisanja rada, nacin navodenja citiranih i parafraziranih
bibliografskih jedinica, ponekad i da samostalno izloze (prezentuju) rad pred
grupom itd.

Imali smo eseje i dosta domacih koji su prepisivani. Nijesu bili produktivni,
nijesu analizirani na casu — Sta valja, Sta ne valja. Nekako to je bilo — napisi
domaci, dobij bodove i gotovo, nijesmo nista mogli nauciti iz toga. Zanimljivi bi
nam bili domaci: neka istraZivanja u skoli (da posmatramo cas, prisustvujemo
roditeljskom sastanku, idemo kod pedagoga, ucitelja), ali je za to potrebno i
vi§e vremena.

I pored toga $to je sasvim ocigledno da je svrha domacih zadataka krajnje
opravdana, i da je u pitanju kvalitativni iskorak u odnosu na tradicionalnu
osnovu, velika se dilema namece u vezi sa objektivnim uslovima realizacije
ovih radova. Na pojedinim godinama veliki je broj studenata (40-60), a neke
predmete slusa i viSe kandidata. Kako onda u raspolozivom vremenu (12 sedmi-
ca predvidenih za obradu gradiva, dvije za provjeru znanja) postaviti, voditi i
usmjeravati, te vrednovati toliki broj samostalnih studentskih radova? Dobrom
organizacijom i preciznim planiranjem vremenskog okvira rada, svakako je
moguce izbje¢i gomilanje posla, ali i dalje je jasno da je za kvalitetnu izradu tih
radova i njihovo pravovremeno i temeljno kontrolisanje, pregledanje, prac¢enje i
vrednovanje potrebno zaista mnogo vremena i truda, kako studenata, tako i
profesora i saradnika.

Koliko se onda, s obzirom na navedene i druge poteskoce (recimo, Cest
nedostatak adekvatne savremene literature) ti zadaci mogu formulisati u smjeru
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produktivnog rada? Studenti isticu da se ti radovi, stoga, poCesto prepisuju,
¢ime njihovo zadavanje postaje kontraproduktivno.

Jo$ je jedna pojava posebno istaknuta u toku razgovora, a najbolje je
opisuje naredna izjava:

1z nekih predmeta desavalo se da profesor zada seminarski i morali smo da ku-
pimo knjigu da bismo uradili taj seminarski jer drugacije nikako nijesmo mogli.

Ocigledno je da pored ve¢ pominjanog koncepta moj predmet, prepozna-
jemo postoje¢im i sindrom mog udzbenika, §to otvara ogroman prostor za ko-
rupciju, a ,,postojanje mog udzbenika moze umnogome obesmisliti predavanja
ili vezbe jer nije retka pojava da profesor koji ima svoj predmet predavanja drzi
tako Sto Cita iz svog udzbenika* (Vukasovic 2006: 65).

Nastava je, po misljenju ispitanika, mnogo vise imala reproduktivni nego
produktivni karakter (60% : 40%).

U ukupnom skoru, procjena je ispitanika, nastava je u veéem procentu
imala reproduktivni nego produktivni karakter. To je zaista zabrinjavajuca slika,
pa ¢ak i ako nije potpuno precizna, moramo razmisljati o problema da nasi
studenti imaju takav utisak. Mada, njihovo se misljenje u dobroj mjeri poklapa
sa ranijim srodnim istrazivanjima u zemljama regiona, gdje se uglavnom testira
,wograni¢en skup steCenih kompetencija (ako uopSte testira bilo §ta osim
sposobnost memorisanja i reprodukcije gradiva)* (Vukasovic¢ 2006: 22).

8. Kolokvijumi i zavrsni ispiti. UCenje za znanje ili za ocjenu?

Sto se ti¢e nacina, tehnika i strategija u¢enja, studenti isti¢u sljedece:

Neki od nas ne znaju kako bi trebalo uciti da bi znanje trajalo. Ucimo onako
kako profesor trazi da se uci — nekad je to i od tacke do tacke. Inace se trudimo
da ucimo s razumijevanjem.

Tradicionalno gledanje na uc¢enje — u prethodno opisanom smislu — jasno
je, ne bi smjelo odlikovati savremene univerzitetske ucionice. Ucenje kako
profesor trazi trebalo bi da bude usmjereno ka dubljem razumijevanju sadrzaja,
kritickom vrednovanju, analitiko-sintetickom razmatranju, diskusiji o mo-
guénostima primjene, no, izgleda da to nije uvijek slucaj. Potpuno je obes-
hrabrujuce da postoje i oni zahtjevi da se uci od tacke do tacke — tj. mehanicki i
napamet. Potpuno je suviSno komentarisati takve zahtjeve nakon ¢itavog niza
istrazivanja u domenu pedagosko-psiholoskih i didakti¢ko-metodickih nauka.
Transfer je svrha postojanja skole — davno je utvrdeno da ni teorija formalne ni
teorija materijalne discipline ne odgovaraju prirodi mogucnosti pozitivnog
prenosa ste¢enih znanja u nove uslove i situacije.

U direktnoj vezi sa studentskim opredjeljenjem — znanje ili ocjena (mo-
zda samo prolaz) stoji problem prepisivanja, Cija se aktuelizacija nekako
naroCito povezuje sa Bolonjskom deklaracijom, ili, preciznije, sa pismenim
provjerama znanja. To je neSto o ¢emu se mnogo prica i medu studentima i
medu nastavnicima, ali se, nekako, malo ko usuduje da javno kaZe nesto o tome.
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Prvi je fenomen u vezi sa prepisivanjem veoma zabrinjavajuéi — rijec je,
naravno, o svijesti, savjesti i odgovornosti onih koji to rade. Rije¢ je o odraslim
ucenicima, zrelim li¢nostima, koje su odabrale budué¢e zanimanje i za njega se
pripremaju visokoskolskim obrazovanjem. Kako je onda moguée da im je
prepisivanje osnovni izvor dolazenja do poena i ocjena? Da li je moguce da
vjeruju da im se takvo ponasanje nikad u Zivotu nece vratiti poput nemilosrdnog
bumeranga? I dalje, koji im to drustveni pokazatelji omogucavaju i dozvo-
ljavaju da imaju takvu sliku o vaznosti i vrijednosti znanja? Jesu li u pitanju
osnovnoskolske i srednjoskolske navike? Pitanja, naravno, mozemo postavljati i
postavljati, ali je najvjerovatnije da je Citav spektar okolnosti doprinio tome da
pojedinci na takav nacin sticu ocjene iz nekih predmeta. Takode, moramo imati
na umu i da ,,stav studenata prema ucenju umnogome odslikava stav njihovog
predavaca prema predavanju® (Vukasovi¢ 2006: 98). A kako intervjuisani stu-
denti vide ovu problematiku, veoma upecatljivo saznajemo iz sljedece izjave:

Toga je uvijek bilo i uvijek ¢e biti. Neko se tako rodi. Neko nauci u srednjoj,
neko u osnovnoj skoli. Neko je toliko fenomenalan, prosto da mu se zadivite i
kazete: ,,Svaka cast! " Dolazi se ponekad i na zavrsni ispit sa slusalicama.

Naravno, nijesu svi studenti u stanju da se tako ponasaju. Neki su potpu-
no svjesni da je znanje ono po $to su dosli na studije. Njima, naravno, smeta to
§to nekima prepisivanje prolazi. Ipak, ne deSava se da reaguju i da na krivca
ukazu profesoru ili saradniku. Ponekad se desi da pokusaju sami da rijese
problem, ali to moze izgledati kao u sljede¢em primjeru:

Ako bih nekoga opomenula u vezi sa tim, samo bi mi rekao: ,, Ti mene da ucis, ti
meni da govoris Sta ¢u ja, ja zavrsavam na svoj nacin, ti zavrsavaj na svoj . Taj
i takav, Sta god da radi u Zivotu, sigurno ¢e uvijek da nade laksi nacin. Vjerujte
da ¢e uraditi jednako dobro kao i onaj sto uci. Mozda ée nekad i kiksati, ali
idemo dalje.

Ili:

Jednom sam se posvadala sa prepisivacicom, rekla sam da cu donijeti kase-
tofon, pa neka susti. To je pitanje postovanja i morala — prvo prema sebi, pa
dalje. To su neki donijeli iz osnovne Skole. Ja vjerujem da se oni nece zado-
voljiti da budu uciteljice. Tezice nekim vecim polozajima, tako da... Sigurna
sam, zato Sto u svakoj generaciji oni osrednji doguraju do polozaja. Nadamo se
da ¢e doci vrijeme da se znanje cijeni.

Prili¢no je zabrinjavajuca prethodna izjava ispitanika ako se ima u vidu
da je rije¢ o veoma mladim osobama — nevjerovatna je slika vrijednosti koju
pretpostavljaju u drustvu. Kako pojava prepisivanja djeluje na one koji vrijedno
rade, nije tesko zamisliti.

Wvijek smo mi medu sobom znali ko to radi. Kad smo ucili, nama pada
motivacija, tako da dodemo kuci neraspolozZeni, nervozmi, ali protiv toga
nijesmo mogli, ne moZemo nekome oduzeti to.
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Skoro da su respondenti ubijedeni da neko ima pravo na prepisivanje (ne
mozemo nekome oduzeti to), a to $to njihovo uc€enje i rad ponekad budu i
zasijenjeni navodnim znanjem onoga ko koristi tehnicka pomagala, veoma im,
jasno je, smeta, obeshrabruje ih i demotivise.

Profesor cuje da student od tacke do tacke sve kaze i njemu to nije sumnjivo. Ne
znam da li je moguée da neko osvoji 102 poena (dva gratis) zato Sto je sve
uradio od tacke do tacke, bez greske. Dok neko ko je ucio radi test, Suskanje
., puskica* mu toliko smeta da ne moze da se koncentrise, ali ipak ne mozemo da
odamo jedni druge, to nikako. Ipak je to neko vaspitanje.

Koliko su profesori zaista upoznati sa na¢inom polaganja ispita od strane
pojedinih studenata, tesko je reci, a studenti se pitaju:

| Da li se to zna izmedu profesora, da li vi moZete tu nesto da ucinite?

Intervjuisani istiCu i da prepisivanje nije jednako prisutno s obzirom na
vrstu 1 tip testa ili kolokvijuma. Potpuno je jasno da se ne moze putem bubica
jednako uspjesno polagati kolokvijum koji sadrzi tri pitanja esej tipa ili NZOT,
koji je koncipiran od razli¢itih vrsta pitanja. Studenti uvidaju i da bi pitanja
problemskog tipa ili ona kojima se trazi uporedivanje, povezivanje razliCitih
djelova gradiva u mnogo ¢emu pomoglo u spre¢avanju prepisivanja, a, sa druge
strane, i uopste kvalitetnijem usvajanju znanja.

Prepisivanje zavisi i od vrste kolokvijuma, tj. pitanja. Na primjer, kad bi bila
pitanja koja navode studente na razmisljanje, da ne moze neko da im Sapne...
Dobro bi bilo da su pitanja koja povezuju razlicite dijelove gradiva. Najteze je
sa esejskim, tipa dd se podnaslov i svi prepisuju. Testovi su bolji nego esejska
pitanja. Ali najbolja su problemska pitanja, o kojima treba da se razmislja.

U sustini, studentima se dopada izrada kolokvijuma u toku nastave. Svje-
sni su da je to jedan od faktora koji obezbjeduje kontinuitet u njihovom radu i
olakSava im savladavanje cjelokupnog gradiva; takode i povratna informacija o
uspjehu u ucenju, koja se rezultatima kolokvijuma i testova saopStava stu-
dentima, jedan je od psiholoskih faktora uspjesnog ucenja (poznavanje rezultata
rada kao faktor). Generalno, dobro je imati kolokvijume, ali takve koji ¢e zaista
objektivno vrednovati znanje pojedinaca, a ne one koji bi nekima omogucili da
na laksi nac¢in dodu do nezasluzenih bodova.

Iz nekih predmeta je, ako se dobro uradi kolokvijum, lakse spremiti ispit. Kod
nekih to nema veze. Dobro je Sto imamo kolokvijume jer nas to tjera da ucimo
redovnije. Lakse je kasnije. Nekako, ako imamo kolokvijume, ipak ucimo za te
kolokvijume. Ako ih nemamo, onda je teze.

Pomalo je iznenadujucée da kod nekih predmeta izrada kolokvijuma nema
veze sa konacnim polaganjem ispita. Izgleda da ipak veliki broj predavaca ,,ne
poznaje praksu kontinuiranog ocenjivanja“ (Vukasovi¢ 2006: 66). Ponekad
studenti nijesu dovoljno obavijesteni o nac¢inu polaganja kolokvijuma i zavr$nog
ispita i o gradivu koje je obuhvaceno jednim i drugim vidom polaganja. Nekad
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su studenti uvjereni da bi kolokvijalno polaganje trebalo da znaci parcijalizaciju
ispita, tj. da ono gradivo koje su polagali putem kolokvijuma ne bi trebalo da se
nade na zavr$nom ispitu. To, jasno je, nije tako. Zavr$nim ispitom obuhvata se
cjelokupan sadrzaj predmeta, a svrha kolokvijalnog polaganja jeste u tome da
studenti uce redovno, da pravovremeno dobiju povratnu informaciju o tome koli-
ko su uspjesno savladali predeno gradivo, i, naravno, kolokvijumi im omoguca-
vaju da steknu znacajan broj poena u toku nastave, dakle, prije zavrSnog ispita.
Da ne bi dolazilo do nesporazuma, takve je informacije studentima neophodno
saopstiti na prvom casu — prilikom predstavljanja predmetnog programa i upo-
znavanja sa nac¢inom rada, polaganjem ispita, pravima i obavezama i tome sli¢no.
Polaganje nekih zavrsnih ispita organizuje se u usmenoj, a nekih u pisa-
noj formi. Jasno je da ovdje nema mogucénosti uniformnog ispitivanja, sadrzaji
predmeta veoma su raznovrsni i nacin provjere znanja ne moze biti identi¢an
(recimo — predmeti Vokalno-instrumentalna nastava ili Fizicko vaspitanje sa vje-
7bama podrazumijevaju i vrednovanje postignute vjestine, $to je slucaj i sa svim
predmetima metodicke grupe), ali je veoma bitno imati stalno na umu sljedece:

Nijesam za pismeni zavrsni ispit. Moze se tako i prepisivati. Nijesmo voljeli esej-
ska (tipa podnaslov) pitanja. Kad je problematicna literatura, i ostalo je proble-
maticno — kako ée da izgleda kolokvijum i ispit. Programe smo redovno dobijali
i svaki program sadrzi spisak literature, ali profesor obicno dda samo jednu
knjigu ili skriptu. Na zavrsnom usmenom, profesori postavljaju i potpitanja.

Studenti isticu da bi im bilo mnogo lak$e da je drugi kolokvijum nesto
ranije nego §to je to sada slucaj. Malo je vremena do zavr$nog ispita, pa je pa-
znja uglavnom usmjerena ka dijelu gradiva slusanom u drugom dijelu semestra,
a malo vremena ostaje za obnavljanje onoga $to je ranije uceno i spremano kao
gradivo za prvi kolokvijum.

Problematicno je to Sto je drugi kolokvijum malo prije zavrsnog ispita. Bolje bi
bilo da ima malo vise vremena da se spreme ti zavrsni. Bolje je usmeno
polaganje. Obavezno bi bilo da na zavrsnom ima i potpitanja da bi se provjerilo
i razumijevanje, a i sprijecilo polaganje pomocu slusalica.

Podrazumijeva se da studenti dobiju pravovremene i detaljne povratne
informacije o rezultatima svoga rada kako na kolokvijumu, tako i na zavr$nom
ispitu. Takode, oCekuje se i da nastavnici ukazu na tipi¢ne greSke, daju stu-
dentima sugestije 1 objaSnjenja u vezi sa onim pitanjima na koja nijesu zadovo-
ljavajuce odgovorili. Takode, jasno je da ocjena mora biti na vrijeme saopStena
i nikako se ne bi smjelo desiti nista od sljedeceg:

Imali smo primjedbi nekad na broj poena na testu znanja. Nekad nijesmo imali
pravo da uzimamo kolokvijume da pogledamo. Ne znamo za neke ni kako su ni
da li su ocjenjivali. Ali, deSavalo se da zakljuci cetiri ocjene i poslije dd neki
popravni i kaze: ,,Polozio si*, a kasnije odes u studentsku i vidis da je dao F.
To stvarno nije bilo u redu. DeSavalo se da se uradi svako pitanje, ali dobijes
neki minimum.
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Kako komentarisati prethodnu izjavu? Je 1i uopste moguce da bilo ko
reaguje na takav nacin — da pruza mogucnost studentima da vjeruju kako se
njihovi radovi ne pregledaju ili ko zna kako pregledaju. Ponekad, jasno je, i stu-
denti imaju pogresnu sliku o svom znanju, ali da bi ta slika u cilju usmjeravanja
na pravilno ucenje bila korigovana, potrebno je detaljno im obrazloziti rezultate,
greske 1 dobre strane.

Rezultati budu brzo, ali neko samo saopsti rezultate, malo njih komentarise.
Malo je komentara bilo o kolokvijumima. Pojedini profesori se naljute kad
trazite da vidite kolokvijum.

Zasto bi se neko ljutio ako studenti traze da vide $ta su i kako uradili? To
je njihovo osnovno pravo, a nastavnicima obaveza, i bilo bi dobro da malo
razmislimo kakvu im poruku, kao budu¢im nastavnicima, takvim ponaSanjem
Saljemo: da li da od ucenika sa kojima u buduénosti budu radili kriju kontrolne i
pismene zadatke, ne komentariSu njihove greske i ono dobro $to su uradili?
Drugo je pitanje koji se kriterijum ocjenjivanja uopste koristi i koliko su sa
ovom problematikom upoznati i profesori i studenti. S obzirom na to da je rije¢
o radu sa studentima koji se pripremaju za nastavnicki poziv, potpuno je
nevjerovatno da ih ocjenjujemo bez komentara, obrazlozenja i unaprijed jasnog
kriterijuma’, a posebno je nedopustivo ne dozvoliti im da vide svoj rad i
korekcije koje profesor ocekuje.

Uvijek je profesor u pravi’, bez obzira na nase argumente. Nijesmo ni sloni.
Da jesmo, pa da stanemo jedno iza drugog, vjerovatno bi bilo drugacije. Ne
reagujemo jer se bojimo da ¢emo dobiti manju ocjenu, pasti itd.

Anketa namijenjena nastavnicima imala je u okviru dvaju pitanja i dio
koji se odnosi na uvazavanje misljenja studenata. Savremeno shvatanje nastave
podrazumijeva da je student aktivni subjekat i da ima puno pravo da svoje
misljenje iznese. Onoliko koliko sluSamo §ta nam studenti saopstavaju o naSem
radu, bi¢emo u stanju da mozda neke elemente korigujemo i u¢inimo sebe bo-
ljim nastavnicima. Ako neprekidno stojimo na pozicijama profesorske besko-
nacne autonomije, na pijedestalu sveznanja, teSko ¢emo uvidjeti da mozda nesto

7 U osnovi, dokimologija razlikuje dva kriterijuma ocjenjivanja: apriorni i statisticki (v.
Gojkov 2009). Kod prvoga je karakteristicno to da unaprijed postoje predvideni kljucni ishodi
ucenja sagledani kao neophodna znanja, vjestine, sposobnosti, ukratko, kompetencije, koje poje-
dinac mora ispoljiti da bi zadovoljio na ispitu. Primjena ovog kriterijuma ne omogucava pore-
denje studenata jednih sa drugima, ve¢ se komparacija studentskih kompetencija obavlja sa listom
ishoda ucenja. Statisticki kriterijum podrazumijeva poredenje studenata unutar grupe kojoj pripa-
daju i predvida raspodjelu prema povrsini ispoda Gausove krive normalne distribucije. O primjeni
ovog kriterijuma bilo je dosta rijeci prilikom pocetnog implementiranja Bolonjske deklaracije, ali
se, na svu srecu, uvidjelo da je osnova za takvu raspodjelu ocjena zapravo u utvrdivanju ele-
mentarne pretpostavke za upotrebu ovog kriterijuma, a to je da li medu studentima jednog studij-
skog programa postoji normalna distribucija sposobnosti, predznanja itd.

Sistem ex cathedra odnosi se na papino propovijedanje, rijeci saopstene sa stolice, za
koje se smatra da su nepogresive, a takvima ih ¢ini zvani¢na crkvena doktrina. Ovo bukvalno zna-
¢enje ocigledno se u cjelosti prenosi i u nastavni proces u kojemu dominira ova metoda nastave.
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§to nam se €ini sjajnom idejom ili nac¢inom, metodom 1i sl., zapravo ne prepo-
znaje takvim veéina onih koje obrazujemo.

Nerijetka je i pojava da se postoje velike razlike izmedu onoga Sto se stu-
dentima predaje u toku nastave i onoga sto se od njih trazi da pokazu na ispitu.

Za kolokvijum ucimo nekoliko dana ranije. Pred zavrsni opet moramo sve
ponavljati, jer se brzo zaboravlja gradivo.

Studentima bi mnogo znacio dodatni ispitni rok:

Mislim da bi trebalo dati jos jedan ispitni rok, jer su nam svi ispiti u jednoj
nedjelji. Cak i ako se uci u toku semestra, redovno, pred ispit moramo obnoviti
gradivo.

9. MiSljenja o studentskoj evaluaciji nastave

Sto se ti¢e misljenja intervjuisanih o studentskoj anketi, procjene su ve-
oma sli¢ne. Anketu smatraju nepotrebnom jer ne vide mogucnost da iskreno i
otvoreno napiSu ono $to misle posto im pojedinci saopsStavaju da ¢e veoma
jednostavno do¢i do originalnih anketnih listica. Izgleda da ¢e proces kontrole
kvaliteta u dijelu koji se odvija posredstvom anketiranja studenata zahtijevati
mnogo vremena i uvjeravanja studenata da neko zaista cijeni njihovo misljenje i
da svoja uvjerenja i percepcije mogu da iznesu otvoreno i bez bojazni da ¢e
pretrpjeti bilo kakve sankcije.

Na primjer, kad smo imali anketu, jedan nam je profesor rekao: ,, Napisite vi Sta
hocete, ali sa ovog mjesta me niko ne moze maci. Sve ¢u ja saznati, cak ¢u i
rukopis prepoznati.“ Ne bojim se ja toga, ali, eto, nije mu bilo u redu to.

Ili:

Prije nego Sto ¢emo napisati komentare, bilo je takvih uputa. Studentima je ipak
dosadno da popunjavaju anketu. A i ne vjeruju da nesto mogu promijeniti.
Uostalom, sve vi profesori izmedu sebe znate kako ko radi i kako je uvazen, kao
Sto i mi znamo izmedu sebe, i ne znam zasto je vazno Sta mi kazemo.

Takode, i tehnicko-organizacioni koncept anketiranja pomenut je kao od-
govoran za nedovoljnu posvecenost studenata iznoSenju misljenja.

| Nemamo ni vremena da to uradimo, obicno se popunjava prije nekog casa.

10. Zakljucak

Kvalitativno istrazivanje, koje smo realizovali tehnikom grupnog inter-
vjua, pokazalo je da razgovor sa studentima moze biti vrlo koristan nacin
evaluacije nastavnog procesa. Upotrijebljena tehnika, kao i izbor uzorka, ogra-
ni¢avaju u znacajnoj mjeri generalizovanje zakljucaka, ali su dobijeni podaci
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solidna osnova za neka dalja kvantitativna istrazivanja, kao i za ozbiljno
razmatranje aktuelnih ¢inilaca organizacije nastave.

>

Istrazivanje je pokazalo sljedece:

Studenti smatraju da nastavni plan sadrzi previse predmeta (kurseva), $to
se odrazava negativno na savladavanje sadrzaja, ali i na ukupnu organi-
zaciju nastave (posebno kolokvijuma i zavr$nih ispita). Narocito izdva-
jaju nekoliko predmeta predvidenih za slusanje tokom prve dvije godine
studija u okviru kojih se obnavljaju i sistematizuju neka znanja iz srednje
Skole.

S obzirom na cinjenicu da uciteljska profesija podrazumijeva izuzetnu
svestranost kandidata, izneseno je misljenje da bi prilikom selekcije
kandidata za upis bilo viSe nego znaCajno uvesti test opSte kulture i
informisanosti.

Imajuc¢i na umu da ,,ishodi ucenja na nivou studijskog programa moraju
biti istovremeno relevantni za trziste rada i dalje obrazovanje i ostvarivi u
okviru datih vremenskih i materijalnih ogranicenja“ (Vukasovi¢ 2006:
78), moramo razmotriti vecu i cjelishodniju implementaciju prakti¢nih
kompetencija u okviru nastavnog plana. Opsta je ocjena ispitanika da im
nedostaju prakticne vjestine za rad u Skoli. To je miSljenje potpuno sa-
glasno sa istrazivanjima u regiji, a jedna od ideja za rjeSavanje problema
mogla bi biti uvodenje skolske prakse od prve godine studija.

Ishodi nastavnih programa morali bi biti preciznije postavljeni ka razvoju
opstih i struénih kompetencija, §to je u direktnoj vezi sa operacionaliza-
cijom ciljeva.

Sto se tie metoda nastave i ucenja, ispitanici otekuju da vise primje-
njujemo savremeni pristup — onakav kakav od njih zahtijevamo, a manje
metodu monologa, koja se jo$ uvijek Cesto moze ¢uti u ucionicama.
Neprekidno imajuéi na umu da obrazujemo buduce nastavnike, u obavezi
smo da ostvarimo sklad izmedu teorije kojom se bavimo (sadrzaja) i
naina organizacije procesa poucavanja i ucenja (didakti¢ko-metodicki
pristup sadrzaju). Disharmonija izmedu naSih rije¢i i postupaka ne
podstice studente da kvalitetno usvajaju znanja. Metode nastave i ucenja
trebalo bi preciznije postaviti u kurikulumima.

Nastavni proces mora biti preusmjeren sa poucavanja na ucenje. U toku
studija se ponekad desavalo da se od studenata trazi doslovno memo-
risanje (Sta je sa transformisanjem $kole paméenja u Skolu misljenja?).
Vazno bi bilo prepoznati mogucnost uvodenja opstih tecajeva iz domena
tehnika (v. Handal 2003: 130) i strategija ucenja. Studenti saopstavaju da
suu osnovnim i srednjim $kolama malo ili nimalo naudili o tome kako da
uce razliCite predmete, a to se ocigledno od njih ocekuje, i to u velikoj
mjeri.

Saradnja izmedu profesora i asistenata morala bi biti bolja, po ocjeni ispi-
tanika. Ponekad se, naime, deSava da sadrzaji predavanja i vjezbi nijesu
uskladeni. Takode, Casovi vjezbi trebalo bi da budu i vremenski blizi
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predavanjima (u toku istog dana ili susjednih dana) kako bi bio ostvaren
kontinuitet i poboljSano razumijevanje i memorisanje sadrZaja.

» Zadaci za samostalan rad studenata moraju biti produktivnog karaktera,
usmjereni ka produbljivanju i proSirivanju znanja. Pravovremeno i pot-
puno vrednovanje tih zadataka motivisalo bi studente da njihovoj izradi
pridu mnogo studioznije.

» Uopste, povratna informacija, koju saopstavamo u vezi sa rezultatima
rada koje studenti ostvaruju, mora biti potpunija, pa se ocekuje detaljna
analiza kolokvijuma, testova, zavrsnih ispita itd.

» Neophodno je sprijeiti sluZzenje nedozvoljenim tehnikama polaganja
ispita. Jedan od nacina koje studenti predlazu jeste sastavljanje pitanja
problemskog tipa, koja zahtijevaju povezivanje ili uporedivanje razli¢itih
djelova gradiva.

» Dobro bi bilo da drugi kolokvijum bude ne$to ranije nego $to je sada slu-
¢aj. Po sadasnjem sistemu, studenti se koncentriSu na gradivo iz drugog
dijela semestra i ne stizu da obnove prethodno do zavr$nog ispita.

Analizirajuéi organizaciju nastave na Studijskom programu za obrazo-
vanje ucitelja putem razgovora sa studentima koji slusaju ili su odslusali ¢etvrtu
godinu studija, jasno uvidamo mozda najvazniji segment — intervjuisani su ve-
oma kompetentni sagovornici u ovoj oblasti, §to znaci da su temeljno savladali
gradivo predvideno programima.

Ova evaluacija pokazuje da, i pored brojnih inovacija i osavremenjivanja
organizacije nastave, i dalje imamo poteskoca kojima se moramo pozabaviti. Da
bismo unaprijedili rad, u obavezi smo da se ¢eS¢e obracamo studentima — oni
nam daju veoma jasne smjernice, upucuju nas na one segmente organizacije
nastave koji su dobri, ali i na one koje bi valjalo poboljsati.

Istrazivanjem smo dosli do misljenja studenata o radu na Studijskom
programu. Identifikovano je nekoliko znacajnih problema, a samo njihovo uoca-
vanje prvi je korak ka rjeSavanju.
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